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La composicion fotografica, una
alternativa didactica de construccion
del saber geografico'

Rosser Bianchi Parraguez?

Resumen

Mas que una exposicion, esta presentacion es una idea que se ha ido acufiando
en el tiempo y la experiencia. La busqueda de elementos que permitan desa-
rrollar las estrategias de ensefianza para el aprendizaje del paisaje. Elementos
que parecieran ser sutiles en su expresion, pero que con un uso metodoldgico
adecuado se puede obtener de ellos provechos didacticos inmensurables. Uno
de éstos es la fotografia de la que podemos obtener aprendizajes conceptuales,
reflexivos, procedimentales e incluso actitudinales. La ponencia pretende dejar
de manifiesto sus virtudes y accionar didéctico para aprovechar la cercania del
paisaje que ella nos provoca. Se presenta la planificacion de una estrategia
donde mediante el uso de imagenes fotogréficas de una localidad de Chile
se consigue un Aprendizaje Esperado relacionando con el paisaje integrado.

Palabras clave: Aprendizaje, Composicion fotografica, estrategias, paisaje
integrado.

Abstract

This presentation is an idea that has been coined in time and experience.
The search for elements to develop teaching strategies for the learning of the
landscape. Elements that seem to be subtle in their expression, but whose
appropriate methodological use can bring unmeasurable didactic benefits.
One of these elements is photography, from which we can obtain conceptual,
reflective, procedural and even attitudinal learning. This paper aims at clarifying
its strengths and educational benefits to take advantage of the nearness of
the landscape that it provokes. We present a classroom strategy where by the
use of photographic images of Chile a learning outcome related to integrated
landscape is achieved

Key words:  Learning, Photographic composition, strategies, integrated
landscape
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El paisaje nos proporciona un sinnimero de alternativas que permiten
ensefiarlo y aprenderlo, los llamados “espacios didacticos” (Bianchi, 2005).
Ellos corresponden a aquellas posibilidades que admite nuestro cerebro al
pensar y actuar racional y creativamente. Existen miles de eventos que ver
e interpretar. Improntas de la dindmica paisajistica que, en millones o miles
de afios (o bien en segundos), se han ido generando para asi formar parte
del geosistema.

Nuestra visién puede alcanzar la perspectiva de una gran cuenca glaciar
de més de un millén de afnos, o bien, los techos oxidados del centro de una
ciudad. Es el paisaje que habla. Nos dice que es y que somos, e incluso, que
seremos. A veces estd ahi, a nuestro alcance, con solo abrir la ventana, y
mediante la mecanica de la vision, nuestro cerebro lo percibe. Otras tantas
veces se encuentra solo en nuestro recuerdo (Figura 1).

Figura 1. Paisajes rurales y urbanos

a) Represa de Colbun (Region del Maule) b) Techos desde la ventana de la UCSH
Fuente: Archivo fotografico de la autora, 2012.

En nuestra estructura racional de didactas, se hace necesario utilizar el
paisaje como recurso, es el elemento que esta siempre al alcance del educan-
do; él permite de forma mas plausible el aprendizaje significativo.

El proceso de ensefianza y aprendizaje se ve expuesto a bases tedricas.
Todo lo que el profesor ensefia y el estudiante aprende se explica por aspectos
tedricos que parten de las investigaciones psicoldgicas, adaptadas a la suce-
sion de engrane que provoca el evento didactico facilitando la cognicién. Una
de ellas es la Teorfa del aprendizaje significativo. Su creador, David Ausubel,
en un planteamiento constructivista, sefiala que el aprendizaje, como proceso
y producto, se basa en una estructura cognitiva preexistente (subsumidores),
en la que se anclan los nuevos aprendizajes (Rodriguez, 2004).

El conocimiento adquirido presenta tres niveles: cientifico, escolar y coti-
diano. El estudiante tiene ideas en su mente adquiridas del dmbito escolar y
su entorno cotidiano (el paisaje del que forma parte). El profesor, mediante
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la transposicion didactica, logra traducir el saber cientifico, trasmitiéndoselo
al alumno, el cual lo arraiga en su todo cognitivo. Por lo tanto, el estudiante,
mas aln el ser humano, obtiene de su paisaje subsumidores en los que puede
basar el aprendizaje.

El Aprendizaje Significativo se dara en el estudiante si existen ciertas
situaciones condicionantes: Una disposicion afectiva frente al aprendizaje,
un interés que debe despertar el docente (disposicién psicolégica afectiva),
un material cognitivo (contenidos, objetivos) con un significado légico a
la estructura cognitiva del dicente (significatividad logica) y que existan
ideas de anclaje o subsumidores acordes a la estructura psicologica del
aprendiente, es decir, que permitan la interaccion con el nuevo material
(significatividad psicolégica).

Esta Ultima condicion nos sefiala en este trabajo lo adecuado que es el
paisaje en el sello de esta teoria. No existe nada mas significativo que el
paisaje al que pertenece el educando, del que ha obtenido sus ideas de an-
claje durante toda su existencia; lo que hace importante que los profesores
debieran integrar al medio ambiente como acervo de la accién educativa.

Se hace importante incluir al ser humano como parte integrante de un
paisaje, por lo tanto parte esencial en su caudal cognitivo y emocional; es
aqui donde se plantea una doble vertiente didactica: El paisaje como objeto
de estudio sistémico e integrado (como objeto didactico); el paisaje como
entidad que permite la comprension del accionar humano (interdisciplinar) y
por lo tanto, recorre la epidermis del individuo y lo absorbe en un clima que
debiera permitir el aprendizaje (como recurso didactico).

En la perspectiva de un recurso didactico, fue en el museo arqueolégico
de Barcelona, observando las fotos de la Guerra Civil espafiola, donde surge
la idea: La fotografia es un medio didactico que no solo sirve para trasladar-
nos en el tiempo y demostrar la historia, sino que puede integrarnos a un
paisaje y vivir como en el terreno aquellas interacciones que se producen en
aquella parte del geosistema.

Aun cuando se diga que la fotografia es un medio visual, no es un medio
puramente visual... se ve invadida por el lenguaje en el preciso instante en que
se mira... dice Victor Burgin en 1999, poeta de la fotografia: “...se mezclan
y se intercambian ideas... sélo en la mente... semejantes al imperceptible
ruido de la sangre... y no por eso deja de ser tan importante” (Mesias, 2008).

La fotografia es mas que la imagen, es accion, es pasion, es recuerdo.

La imagen es la vision misma de una mirada de una parte del paisaje
plasmada en una hoja, en un celuloide, en una pared. La fotografia en cam-
bio es mas que ver, ella permite afianzar una nocion, recordar una accion,
quizas aforarla.
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La fotografia es capaz de generar, sociolégicamente, pautas de accion
social; econdmicamente, incentivar el consumo; o, a nivel personal, incre-
mentar el recuerdo en una foto familiar. Pero didacticamente puede ser un
recurso incalculable para el aprendizaje (ser el medio de conexién entre las
ideas que estan en el recuerdo y el nuevo aprendizaje).

De acuerdo a Gowin, en el proceso de ensefnar para aprender, el profesor
y el alumno concurren a los materiales educativos como agentes vinculantes
con los conocimientos para establecer congruencia en los significados. El
material méas cercano al estudiante es el entorno, su paisaje, y la fotograffa
es la representacion de éste.

Los avances tecnolégicos han llevado a que esta herramienta sea mas
proclive al uso debido a la posibilidad de obtenerla por cualquier sector de la
sociedad. En los Ultimos 50 afos la maquina fotografica ha experimentado
grandes cambios sociolégicos, desde el punto de vista del usuario. Recientes es-
tadisticas revelan que “en el aflo 2006 se vendieron en el mundo alrededor de
755 millones de camaras digitales” (PMA, 2009 en: Marzal y Soler, 2011). Los
teléfonos con cdmara inserta han reemplazado a las grandes cajas primitivas.

La transformacion ha partido de su evolucion tecnolédgica. En sus comien-
Z0s, una “cadmara habitacién” a oscuras con un orificio en un extremo, que se
usa a partir del siglo X, no para sacar fotograffa, sino como un instrumento
para captar eclipses. El mismo sistema se usarfa, siglos mas tarde, para obtener
la primera fotografia en 1826. De la pelicula fotografica hemos pasado al
dispositivo electrénico, que hoy dfa se encuentra al alcance de practicamente
toda la poblacion. El uso de la camara es una megatendencia que hay que
aprovechar en la didactica.

A pesar que la digitalizacion parece haber afectado a la autenticidad de
la imagen (méas posible de manipular), su facilidad de uso y de adquisicion
la convierte en una cercana herramienta didactica, posible de ser usada por
estudiantes adolescentes. El trabajo fotogréafico realizado en forma éptima,
puede convertirse en un recurso didactico. (Mesias, 2008)

La composicion fotografica: un recurso didactico de
constitucion del saber geografico

Una simple mirada a nuestro entorno quizas pareciera no tener impor-
tancia, no obstante, el ya nombrado Victor Burgin (inglés, artista fotogra-
fico y ensayista) plantea que “el hecho de mirar constituye un proceso de
construccion social”. Las imagenes visuales se transforman en imagenes
mentales y su interpretacion influye en las practicas ambientales, sociales y
vivenciales (Mesfas, 2008). Observar el paisaje es observar nuestra evolucién
como sistema.
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Todos los paisajes son distintos, no existe ninguno idéntico a otro. Todos
tienen su propia identidad, y jugar con ese mosaico de realidades es intere-
sante e innovador cuando la intencién es mostrar las realidades de nuestro
geosistema y las marcas del ser humano en éste.

Mirar el paisaje es percibir la evoluciéon geoldgica, bioldgicay humana. La
mirada del paisaje es interdisciplinaria. Hay que aprender a mirarlo y hay que
ensenar a leerlo. No importa el instrumento, importa la accién.

Pararse en una colina y observar como hoy el hilo de rio recorre serpen-
teando en una amplia cuenca que dejara un glaciar hace casi un millén de
afios, ver su curso interrumpido por un gran lago artificial que alimenta una
hidroeléctrica que al momento nos esta entregando luz. Es la diligente magia
de leer el paisaje. Pero no basta la retina, el recuerdo y la voz para trasmitir
al aprendiente lo que ocurrié y ocurre en ese cauce, se necesita algo mas.
Un algo que motive, que seduzca, un instrumento que ayude a realizar la
transposicion didactica, para que el alumno capte, en todo su esplendor y
significado, el sortilegio de ese paisaje.

Hay factores geoldgicos, geomorfoldgicos, fisicos y humanos involucrados
en la configuracién y evolucion del territorio. Su influencia daré como resul-
tado una imagen que merece una lectura: interpretando las estructuras de
terreno, cémo se produjeron, de qué manera se moldearon en su evolucion;
los tipos de rocas existentes, la forma como llegaron a su situacion actual, el
agente o los agentes de erosion que permitieron su moldeamiento.

Si se logra internar a los escolares en esa vision geografica y promover
una mirada en el estudiante que vaya mas alla de la percepcién de imagenes
cotidianas, que le estimule en el descubrimiento de un espacio variado y en
evolucion, con seguridad tendremos un aprendiente motivado a incorporar
mas conocimientos acerca del paisaje.

Es labor del docente y su didactica el conseguir este aprendizaje en sus
estudiantes, para ello cuenta con un sinnimero de estrategias. Precisando
que estrategia no solo expresa actividad. Se desarrolla una estrategia didactica
cuando esta claro el Aprendizaje Esperado, y por ende la habilidad (Destreza,
capacidad) que se pretende conseguir, el método es adecuado a la actividad
a desarrollar para conseguir el aprendizaje.

Las estrategias que se realicen con este objetivo van a depender del con-
texto, del nivel de los alumnos, de las necesidades de la escuela, del profesor,
su creatividad, su eficiencia. De acuerdo al modelo constructivista, las reali-
dades aprehendidas dependen de las personas y los grupos que construyen.
Tienen un fundamento experiencial importante y especifico, no obstante,
pensamos que hay que agregar a la experiencia estrategias eficientes que
partan del profesor.
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En el estricto caso de la lectura del paisaje, se hace hincapié continuamente
en el trabajo de campo. Una tarea dptima si se disefia como estrategia, pero
que tiene debilidades y amenazas que impiden muchas veces su realizacion.

Para salir al terreno necesito tiempo, dinero y motivacién. Un dia que no
es solo del profesor de Geografia, puede ser de la profesora de matematica
o Lenguaje, o de otros. Tiempo que debemos respetar como comparieros
de trabajo y debemos cuidar como directivos docentes. EIl MINEDUC exige el
cumplimiento de contenidos minimos que el programa aduce (podria ser salida
integrada, pero eso no es tema de este trabajo). El dinero para los insumos
que la actividad exige no siempre esta al alcance de los alumnos. Sabemos
que son muchos mas los colegios con vulnerabilidad social que los con me-
dios econdémicos adecuados. Los deseos y la eficiencia del profesor deben
ser reales. No basta con querer realizar una salida de campo donde se hace
necesaria preparacion eficiente del proyecto con la seriedad que requiere la
estrategia (pautas de trabajo, pautas de evaluacion, tramitaciones, permisos).

Por lo que el mejor laboratorio, no es siempre la mejor respuesta hacia un
aprendizaje integral. Existen otras alternativas, que si bien no reemplazan al
trabajo de campo, metodolégicamente bien tratadas optimizan el aprendi-
zaje, si son abordadas con una vision de estrategia y no de simple actividad.

La interpretacion fotografica del paisaje como estrategia
didactica

Es importante aclarar el concepto de estrategia. El Instituto de Estudios
Superiores de Monterrey (ITESM, 2005), define estrategia como “un siste-
ma de planificacién aplicado a un conjunto articulado de acciones, permite

conseguir un objetivo, sirve para obtener determinados resultados”. En un
acapite donde, ciertamente, se pretende diferenciarle con método.

Existe la tendencia a confundir métodos, técnica, actividad, no obstante
una estrategia es eso y mucho més. Se concuerda que es un sistema, pues
concurren a ella numerosos elementos que la conforman en forma planifi-
cada y articulada: contenidos, aprendizajes esperados, habilidades; que se
desean integrar o lograr; y los métodos, técnicas y actividades, permitiran
conseguir el aprendizaje.

El uso de la fotografia en la lectura del paisaje debe planificarse para
conseguir el objetivo del conocimiento de este, y la concientizacién del es-
tudiante como un elemento mas de esta entidad geogréfica.

El disefio metodoldgico para la estrategia de interpretacién fotografica
debe partir con el postulado que “La fotografia es un fragmento de tiempo
y un fragmento de espacio” (Rodriguez, 2010). La fotografia fragmenta el
paisaje y detiene el tiempo ante nuestros ojos, lo que nos permite analizar
cada elemento e ir haciéndoles interactuar.
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El disefio metodoldgico debe contener un antes, un durante y un después
de la toma fotografica que hay que tener en cuenta.

Lo preliminar a poner en practica en el aula, el disefo, tiene el simil de lo
que realiza el astrénomo al observar durante miles de noches el cielo y registrar
lo que va observando. El resultado lo tendra en la observacion mil uno, cuando
descubre la estrella HS182. El para qué de la practica fotogréfica va desde los
aspectos cotidianos hasta los profesionales. En este caso, para el uso en mi aula.

Se debe tener claridad en qué se fotografia. Captar elementos del paisaje
que me permitan desarrollar el aprendizaje de contenidos conceptuales,
habilidades y actitudes. En forma espontanea. Lo que en el momento est4
ante los 0jos, algun dfa se encontrara su utilidad didactica. En el momento
oportuno en el catdlogo fotogréafico individual estara aquel elemento para
motivar o para realizar otra actividad en la clase. Es importante no confiar
solo en la memoria, con el tiempo habra una gran cantidad de material que
se puede confundir.

La vision de escala también es importante. Un mismo fenémeno a distinta
escala produce diferencias en el aprendizaje. Dependiendo de la edad y la
experiencia del estudiante, se puede ir observando y explicando diversas
manifestaciones del paisaje. Las miradas no son las mismas, las perspectivas
diferentes producen mas precision en los niveles de andlisis. Es muy conve-
niente, al sacar la fotografia, aplicar nuestro conocimiento teérico a lo que
observo y cerciorarme de la exactitud de lo que aplico (Figura 2).

Figura 2. Escalas diferentes permiten detallar los elementos del paisaje y observar la
dindmica de los fendmenos espaciales (volcan Osorno, Region de Los Lagos)

Fuente: Archivo fotografico de la autora, 2012.




Bianchi ¢ La composicién fotogréfica, una atternativa diddctica de construccién del saber geogréfico

Asi como un artista al fotografiar sublima el paisaje aportando todas sus
actitudes creativas personales, el profesor, en el momento de la utilizacién en
la clase, debe pensar en su méaxima aspiracion: ensefiar para el aprendizaje
de los estudiantes.

Jimes Hoddes (artista del siglo XX, conocido por sus reflexiones acerca
del paso del tiempo) usa todo tipo de materiales para expresarse (papel,
cadenas, fotocopias, flores de plastico y por supuesto fotografias). ; Por qué
el profesor en el aula no puede hacerlo, complementando su fotografia
con todo tipo de materiales y tecnologfa? Alli esta presente el pensamiento
creativo del maestro.

La forma de uso de la fotografia es relevante. En cada fotografia puedo
crear un microcosmos de lo que se quiere ensefar del paisaje. De esa imagen
congelada puede extraer la informaciéon que se desea, pero también la que
se puede y la que se debe acorde a los aprendizajes esperados, para luego
generalizar.

Se fragmenta. Cada parte entrega realidades que podemos introducir
en la mente activa del alumno dependiendo del nivel. Lo importante es
luego interrelacionar cada parte y representar este conjunto sistémico que
es el paisaje. El fragmento nos permite el anélisis, la metodologia sistémica
de razonamiento, no solo no niega el analisis, sino que lo hace parte de la
explicacién del conjunto (Figura 3).

Figura 3. Anélisis sistémico del paisaje. Area volcan Osorno (Regién de Los Lagos)

ORIGEN DE LA CUENCALACUSTRE

FORMACION VOLCANICA

Fuente: Archivo fotografico de la autora, 2012.

Se puede lograr los aprendizajes desde la fotografia utilizando eficiente-
mente el método geografico armonizado con el método socratico interactivo.
El método geografico (utilizado por Patricio Randle en geografia), se nos pre-
senta como un buen patrén para realizar el trabajo didactico con fotografia.
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La técnica de la pregunta bien disefiada permitira en el estudiante desa-
rrollar el proceso de observacion, descripcién e interpretacion, de acuerdo a
los conocimientos previos de éste, para luego integrarlos a generalizar, sinte-
tizar e incluso predecir los fenémenos y las dindmicas del paisaje en estudio.

Esta mecanica didactica debe ir relacionada con un aprendizaje esperado
operacional y con la consiguiente consecucion de destrezas y capacidades.
De esta manera se habra desarrollado una estrategia.

Posterior al desarrollo de la estrategia, el estudiante y el profesor se
sentirdn motivados por el proceso de ensefianza a través de fotografias, de
forma tal que puede derivar a otros aprendizajes, tales como: la indagacion
acerca de los fendémenos geograficos planteados, formulacién de hipétesis,
problematizacion, y mas aun, la creacion de una exposicion fotografica, con
los fendmenos del paisaje cotidianos al estudiante (Cuadro 1).

Cuadro 1. Ejemplo de estrategia para construir saberes con un medio fotografico
(acorde a las fotografias del texto)

Unidad 4 La tierra, morada del ser humano

Aprendizaje Esperado 1 | Caracterizar los componentes fisicos del planeta y sus dindmicas
incluyendo: Litosfera (actividad sismica y volcanica), atmésfera
(clima tiempo atmosférico y vientos) , hidrosfera (ciclo del agua).

Contenidos de la clase | Dindmicas sistémicas de los componentes del paisaje
Aprendizaje esperado de| Reconoce la relacion sistémica entre los diversos componentes

la clase del paisaje observando e interpretando fotografias del Volcan
Osorno.
Métodos De razonamiento: Deductivo, anal6gico-comparativo

De ensefanza-aprendizaje: Interactivo-dialogado (utilizando
técnica de la pregunta), didactico-geografico de indagacion y
problematizacion (aplicacion del método heuristico).
Actividades Observacion, andlisis e interpretacion de fotografias. (profesor
- alumno).

Explicacion tedrica del profesor.

Interaccion (profesor - alumno)

Proyecto fotografico de su realidad (alumno. Fijacién de su
aprendizaje).

Habilidades deseables | Habilidades cognitivas:

de desarrollar Observar - Imaginar - Aplicar - Relacionar - Razonamiento
l6gico. Razonamiento deductivo - Clasificar - Globalizar.
Habilidades psicomotrices:

Orientacion espacial

Habilidades comunicacionales

Expresién oral - Dialogar - Interactuar

Habilidades de insercion social

Integracién en el medio - Comprensién de |a realidad

Fuente: MINEDUC, 2011.
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Para concluir

En esta “aldea global” por medio de la imagen (fotografia, video) cual-
quier estudiante puede ser parte del mundo que aln no conoce, pero que
seguramente conocerd. Conocerlo es una cosa, vivirlo es otra.

La fotografia incentivara sus ansias de conocimiento y le dard pistas para
que su conocimiento sea mas exacto. Siempre que haya quien lo lidere y le
permita internarse en ella e insertarse en la problematica geografica que ella
explica promoviendo asi el aprendizaje.

Un profesor no debe olvidar que: con los alumnos se puede realizar ma-
ravillas, sorprenderse con sus talentos, si aprovecha su propio pensamiento
creativo, resolutivo y reflexivo para incrementarlos en ellos.
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Antecedentes para una Historia de la
Educacion Geografica en Chile'

Fabian Araya Palacios?

Resumen

El presente trabajo analiza diversos aspectos de la Geografia educacional en Chile. Se revisa
|a situacion de la Geografia en el curriculo de Educacion Basica (primaria) y Media (secun-
daria), la temética del desarrollo sustentable, la formacién de los profesores de Geografia,
textos y materiales de apoyo para sus clases, investigacion y el uso de las Nuevas Tecnologias
de Informacion y Comunicacion (TICs) en la docencia de la Geografia. Metodoldgicamente,
el trabajo se fundamenta en un anlisis de diversas fuentes documentales y bibliograficas
sobre la Educacion Geografica en Chile. Constituye un estudio exploratorio, complementado
con entrevistas a diferentes actores del devenir geografico del pafs. Entre las conclusiones
destacan: la educacion geografica se ha desarrollado desde el siglo XIX en Chile; las ten-
dencias actuales de la Educacion Geogréfica se relacionan con el desarrollo sustentable y
la formacion ciudadana; el futuro de la Educacion Geografica se basa principalmente en
la incorporacion de nuevas tecnologias, la investigacion, la publicacion de los hallazgos y
fundamentalmente su permanencia y fortalecimiento en el curriculum escolar nacional.
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Formacion Ciudadana.

Abstract

The present work analyses diverse aspects of the teaching of geography in Chile. The situa-
tion of geography in the curriculum of primary and secondary education, the areas related
to sustainable development, the training of geography teachers, supportive textbooks for
lessons, research and the use of new Information and Communication Technologies (ITCs)
in geography teaching are also analysed. Methodologically speaking, the work is based on
an analysis of diverse documentary and bibliographical sources on the Geographical Educa-
tion in Chile. It is an exploratory study complemented with interviews to different actors
connected to geography in the country. Some conclusions are the following: geographical
education has been present in Chile since the 19th century; the current tendencies of the
Geographical Education are related to sustainable development and citizen formation;
the future of the Geographical Education is based mainly on the incorporation of new
technologies, research, publications and particularly its permanence and strengthening in
the national school curriculum.

Key words: Geographic Education, Didactics of Geography, Geography Teaching,
Geographic Education for Sustainable Development, Citizen Formation.
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Este articulo intenta ofrecer una vision panoramica de la Geografia educa-
cional en Chile. Se analiza la importancia de esta disciplina en la formacién de
ciudadanos geograficamente informados y conscientes de las potencialidades
y limitaciones de los territorios que habitan. Se comprende a la Geografia
educacional como un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes de
gran relevancia para la formacién humana en los diversos niveles del sistema
educativo y se valora como un area académica y pedagogica relevante para
la formacién de las nuevas generaciones de estudiantes de ensefianza bésica
y secundaria.

La Geograffa educacional implica una reflexion sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Geografia. Ademas de los contenidos sociales,
enfatiza la relacién de éstos con el espacio geogréafico, destacando tanto
relaciones naturales como culturales. Se preocupa de reflexionar e investigar
en torno al proceso de adquisicion de competencias espaciales necesarias
para gue una persona pueda desenvolverse satisfactoriamente en el espacio
geogréafico. Entre sus temas de estudio mas importantes, se encuentra el
desarrollo del pensamiento espacial y la concepcién de espacio geografico
que tienen los nifos y jévenes en diversos lugares del planeta.

Desde la incorporacién de la Geografia en Chile como disciplina académica
y cientifica, ha existido preocupacién por parte de connotados educadores
y gedgrafos por la Educacion Geografica (Santis y Gangas, 2002). Ademas,
esta disciplina ha cobrado una gran importancia en los Gltimos afios, de-
bido a la diversidad y magnitud que han alcanzado los efectos de diversos
procesos geograficos en el planeta. Cambio climatico, desastres naturales,
desequilibrios territoriales, migraciones forzadas, crisis econdémica, entre otros,
corresponden a procesos de gran relevancia educativa, posibles de identificar
y analizar con las herramientas propias del analisis espacial.

El tipo de investigacion asumido en el presente estudio, corresponde a
un trabajo exploratorio de indole cualitativa. Se fundamenta en un analisis
de diversas fuentes documentales y bibliograficas, tanto primarias como
secundarias, sobre la Educacién Geogréfica en Chile. El andlisis de fuentes
se complementé con entrevistas a docentes y académicos vinculados con la
Educacion Geogréfica tanto de colegios como de universidades. Un insumo
importante para la elaboracién del articulo, lo constituyé el Seminario deno-
minado “Presente y Futuro de la Educacion Geografica en Chile”, realizado
en la Universidad de La Serena en el afio 2009. En aquella oportunidad se
reunieron 30 académicos y docentes de diversas instituciones del pais que
debatieron las diversas teméticas abordadas en el presente trabajo (Araya y
Gonzalez, 2009).

El articulo se divide en tres secciones: la primera de ellas presenta los
antecedentes y la situacién actual de la Educacion Geogréfica en Chile. La
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segunda plantea las tendencias actuales de la Educacién Geogréfica y la
tercera analiza algunos de los desafios que la Educacién Geografica debera
enfrentar en Chile, si aspira a consolidarse como una disciplina capaz de
generar conocimiento valido e impactar adecuadamente en las practicas
pedagogicas de docentes y alumnos. Por medio de este trabajo, se espera
entregar una contribucién que ayude a fortalecer la Educacion Geogréfica
como disciplina cientifica y pedagdgica en Chile. Para ello, resulta vital valo-
rar los aportes de diversos profesores y gedgrafos a lo largo del devenir de
la Geografia en el pais y formar ciudadanos comprometidos con su medio
geogréfico, capaces de pensar globalmente y actuar localmente en beneficio
de sus espacios y comunidades.

Antecedentes de la Educacion Geografica

La preocupacién por la Educacion Geogréfica en Chile, se remonta a los
organizadores de la republica durante el siglo XIX, quienes tuvieron la visién
de encargar estudios para reconocer y describir el territorio, analizando
sus limitaciones y potencialidades geograficas. Como politica del naciente
Estado chileno se contrataron investigadores y docentes que comenzaron
a realizar una exploracion sistematica del territorio nacional. En el siglo XIX
destacan personalidades como Claudio Gay e Ignacio Domeyko, quienes se
caracterizaron por impulsar los estudios geolégicos y geogréaficos en Chile
(Gay, 1844-1855; Domeyko, 1971).

En 1889 se incorpora a la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Chile el Instituto Pedagdgico. Este organismo tiene como misién funda-
mental la formacién de profesores y en él se crea la seccién de Geografia. La
Educacion Geogréfica recibe un gran impulso a través del Dr. Hans Steffen,
quien ademas de académico realiza actividades de exploracién, debido a su
calidad de gedgrafo, en la oficina de limites del pais, siendo un gran estu-
dioso de la Patagonia. También en esta época, le corresponde un importante
papel en el desarrollo de la Educacién Geografica en Chile, al profesor Luis
A. Puga. El Dr. Puga, seguin Edelmira Gonzalez, cred en Chile una conciencia
geogréfica docente, la que fue continuada por discipulos tales como: Manuel
Abascal, Humberto Fuenzalida y Julio Vega (Gonzélez, 1981).

A mediados del siglo XX, la Geografia chilena recibe el valioso aporte
de la Escuela Francesa, la cual tendrd una gran influencia en la Educacién
Geogréfica. A partir de 1950 llegan a Chile destacados gedgrafos como Jean
Borde, Roland Paskoff, Philip Grenier y Juan Briiggen, quienes realizan diver-
sos estudios geograficos en el pais y le imprimen un caracter significativo al
desarrollo de esta ciencia. Paralelamente al desarrollo experimentado por la
Geografia en la Universidad de Chile, en 1964 el Centro de Investigaciones
Geogréficas de la Pontificia Universidad Catolica de Chile adquiere significativa
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importancia. Promueve la investigacion y la docencia a través de seminarios y
estudios geograficos regionales. Destacada participacion le corresponde a los
profesores Hernan Santis Arenas, Monica Gangas Geisse, Hugo Bodini Cruz-
Carrera y Basilio Georgudis Maya. En 1970 se concreta en esta universidad
la fundacion del actual Instituto de Geograffa.

A medida que se observa una mayor afluencia de estudiantes a la carrera
de pedagogia en Historia y Geografia que se dicta en Santiago, la Universidad
de Chile decide abrir esta carrera en sus Colegios Regionales. De esta manera,
se establecen sedes en Arica, La Serena, Valparaiso, Chillan y Osorno. En
1981, estas sedes pasan a constituir las denominadas Universidades Estatales
Regionales en las cuales, actualmente, se desarrolla una fructifera labor en
beneficio de la Educacion Geogréfica nacional.

En los congresos anuales de Geografia, organizados desde 1979 por la
Sociedad Chilena de Ciencias Geograficas (SOCHIGEOQ), las comunicaciones
y ponencias relacionadas con la Educacién Geogréfica constituyen un aporte
significativo al desarrollo de esta disciplina en el pafs. También la publicacion
de libros de textos para ensefianza basica y media han constituido, histérica-
mente, una importante contribucion al desarrollo de la Educacion Geografica
en Chile. En este sentido, destacan los aportes disciplinarios y pedagogicos
de profesores como Sergio Sepulveda Gonzélez, Pedro Cunill Grau, Eusebio
Flores Silva, Ximena Toledo Olivares, Eduardo Zapater Alvarado, Pilar Cereceda
Troncoso, Ana Marfa Errdzuriz Korner, José Ignacio Gonzalez Leiva, Maria Hen-
riquez Reyes, Mireya Gonzalez Leiva, Reinaldo Rioseco Hormazébal, Alfredo
Sanchez Mufoz, Adela Fuentes Aravena, Lenka Domic Kuscevic, Silvia Cortés
Fuentealba, Ana Maria Wegmann Saquel, Hilario Hernandez Gurruchaga,
Adriano Rovira Pinto, Didima Olave Farfas y Edelmira Gonzalez Gonzalez.

Los desafios actuales para la Educacién Geogréfica nacional son mul-
tiples y variados. Temas como la colaboracién internacional, la Geografia
virtual y el uso de las nuevas tecnologias constituyen un imperativo para su
desarrollo y consolidacion. Para ello, uno de los requisitos fundamentales
es la permanencia de la Geografia como disciplina curricular en educacion
basica, media y superior.

Al respecto Ferrando y Fuentes en su articulo “Chile: la Geografia y la re-
forma educacional” sefialan que “...a la Geografia compete ensefiar el amor
al terruno, a este patrimonio espacial que el hombre, en la inconsciencia de su
proyeccion futura, explota indiscriminadamente tanto en sus riquezas naturales
como en la pureza de su ambiente, aniquilando la Unica herencia que podemos
dejar a los hijos de nuestros hijos. ¢ Para qué querrian las futuras generaciones
una patria mutilada en su suelo, en su mar o en su atmosfera? Seria atentar
contra la propia especie humana. Segin Romero (2006), la ensefianza de la
Geografia en la Educacion Media se encuentra, por lo general, opacada por
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la relevancia de la Historia y disminuida por su inserciéon en una ambigua area
de Ciencias Sociales donde debe compartir actividades docentes con otras
disciplinas como la Historia, Economia, Sociologia, entre otras. Si Educacion es
vida y la Geografia puede aportar valiosas experiencias en la concepcion que
el nifio adquiere de la realidad, urge adecuar una metodologia que humanice
la ensefianza tradicional de la Geografia. Postulamos que el énfasis debe es-
tar puesto en el desarrollo de actitudes positivas frente al medio, a través de
métodos mas dindmicos como la observacién directa en trabajo de campo, la
indagacion dirigida que mas que un mero conocimiento proporcione al nifio
un compromiso con el mejoramiento del espacio y de las condiciones de vida
de sus habitantes” (Ferrando y Fuentes, 2009: 16).

La Educacion Geografica en ensefianza basica y media

El sistema educativo chileno se encuentra conformado por cuatro subsis-
temas. El primer subsistema denominado Educacién Parvularia (preescolar), se
extiende entre los 0y los 5 afos de edad; el segundo subsistema se denomina
Educacion General Basica, tiene una duracion de 8 afos y se extiende entre
los 6y 13 afios de edad; el tercer subsistema se designa como Educacion
Media y tiene una duracion de 4 afos, se extiende entre los 14y los17 afos
de edad. Finalmente, el cuarto subsistema corresponde a educacién superior,
tendiente a la obtencion de titulos profesionales y/o grados académicos.
La educacion obligatoria proporcionada por el Estado (en coexistencia con
colegios particulares subvencionados y particulares pagados) alcanza los 12
afos de escolaridad, la cual cubre hasta sequndo afio medio (Muniz, 2004).

En Chile, a partir de 1998, se comenzd a implementar una reforma edu-
cacional que reconfiguré los aspectos curriculares y didacticos de los sectores
y subsectores de ensefianza basica y media. Actualmente, coexisten aspectos
de esta reforma de 1998 con elementos propios del ajuste curricular que se
encuentra en estos momentos en su etapa de implementacion y al cual se
realizard una referencia mas adelante.

El documento oficial en el cual se encuentran establecidos los principios
generales del cambio curricular de 1998 se denominé Matriz Curricular Ba-
sica, el cual se operacionalizé a través de los programas de cada uno de los
niveles de la educacién formal. En la Matriz Curricular Basica la Geografia se
encontraba integrada con los contenidos de diversas Ciencias Sociales, como
por ejemplo Historia, Economia, Sociologia y Ciencias Politicas. En el primer
ciclo de Educacién General Basica (primero a cuarto basico) los temas geo-
graficos se encontraban integrados en el sector de aprendizaje denominado
Comprension del Medio Natural, Social y Cultural. Las tematicas tratadas eran
multiples, pero el objetivo principal era familiarizar a los alumnos y alumnas
con el medio natural y social que les rodea.
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En el segundo ciclo de Educacion General Basica (quinto a octavo basico)
los aspectos geograficos del curriculo se encontraban integrados en el sector
Ciencia y en el subsector denominado Comprensién de la Sociedad. En este
subsector se integraban tematicas sociales, histéricas y geogréficas. Entre los
principales temas geogréficos se encontraban aquellos referidos a las formas
de representacién de la Tierra, la organizacién politico-administrativa de las
regiones del pais y sus caracteristicas naturales y humanas.

En Educacion Media la Geografia se encontraba integrada en el sector
de aprendizaje denominado Historia y Ciencias Sociales. La légica curricular
de este sector correspondia al tratamiento de los temas analizados desde la
perspectiva local y regional, avanzando hacia una comprensién del espacio
geogréafico nacional, continental, hasta llegar a una vision global del plane-
ta. Las tematicas geograficas mas relevantes comprendian, entre otros, los
siguientes topicos: la region geogréafica y su analisis sistémico, aspectos natu-
rales, ambientales, econémicos, sociales y culturales de las diversas regiones
del pafs, las problematicas de contaminacion asociadas a un uso inadecuado
de los recursos naturales, la pobreza y la desigualdad de la poblacion, los
riesgos naturales y la busqueda de la sustentabilidad ambiental urbanay rural.

Uno de los aspectos interesantes de esta reforma curricular, aun vigente
en algunos cursos, era que los temas y contenidos geograficos se podfan
contextualizar de acuerdo a las realidades espaciales que rodean a los
alumnos en cada una de las regiones del pais. Gracias a esta flexibilidad, los
contenidos adquirian mayor pertinencia y contribufan a la construccion de
un pensamiento espacial por parte del alumnado.

La Educacion Geografica en la educacion superior

A finales de la década de 1980, diversas universidades chilenas en su cu-
rriculo de formacién de profesores de Historia y Geografia, contenian cursos
de didactica general o de metodologias especificas en Historia y Geografia.
En el caso de los cursos de Metodologia de la Ensefianza de la Geografia,
eran dictados, en general, por académicos formados en una disciplina propia
de las ciencias geogréficas. Por ejemplo, Geografia urbana, Geografia rural,
Geografia social, etc. En otros casos, los cursos eran dictados por profesores
del &rea de las ciencias de la educacion que muchas veces no contaban con
una especializacion en Geograffa.

Los programas de los cursos de Metodologia de la Ensefianza de la Geo-
grafia contenian una base bibliografica mas o menos similar. Entre los textos
en espafiol, se pueden mencionar los siguientes: “Método para la Ensefianza
de la Geografia” de Teide/Unesco, obra editada bajo la coordinacion de
Benoit Brouillette (1966), de la comisién de ensefianza de la Geografia de
la Union Geografica Internacional; “Cémo hacer Interesante una Clase de
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Geografia”. Manual Uteha N° 397 de Kolevzon y Maloff (1968); “Geografia
su Ambito y su Trascendencia”, de Jan Broek (1967), con un capitulo final
de Muessig y Rogers, en el cual se sugieren métodos a los maestros para la
ensefianza primaria y secundaria.

"La Tierra y sus Recursos. Una Nueva Geograffa General Visualizada”,
de Levi Marrero (1978); “Nuevo Método para la Ensefianza de la Geogra-
fia”, coordinado por Norman Graves (1989), presidente de la comisién de
Educacion Geogréfica de la Unién Geografica Internacional entre 1972 y
1980; “Curso para la Ensefianza de la Geografia”, de Harold Wood (1980),
presidente de la Comision de Geografia del Instituto Panamericano de
Geografia e Historia (IPGH); “Cémo Preparar las Clases de Geografia”, de
Clemente Herrero Fabregat (1985); “Didéactica de la Geografia”, de Patrick
Bailey (1983); “Ensefanza de la Geografia”, de Norman Graves, cuya primera
edicion en espafol data de 1985 con un prologo de Juan Ignacio Pozo y Ma-
rio Carretero, y “Didactica de la Geografia en la Escuela Primaria”, de John
Bale, cuya primera edicién es de 1989. Todas estas obras, sin lugar a dudas,
constituyeron un gran aporte a la didactica de la Geografia como disciplina
académica, pedagdgica y cientifica.

Ademas de estas obras “clasicas” de la Educacion Geogréfica, a finales de
la década de 1980 se integran las contribuciones especificas de los profesores
chilenos. En algunos casos, las obras se encuentran publicadas y en otras
corresponden a documentos de circulacion interna. Entre las obras publica-
das y de gran impacto en la ensefianza de la Geografia en Chile destacan:
"Geografia de Chile” de Pedro Cunill Grau (1971), “Manual de Materiales
Didécticos para la Ensefanza de la Geografia a Nivel Medio” (Bodini y Gon-
zalez, 1983) proyecto muy relevante publicado por el Instituto Panamericano
de Geografia e Historia (IPGH) en diversos paises de América Latina.

A pesar de los aportes sefalados, en diferentes niveles del sistema edu-
cativo chileno la Educacién Geogréafica continuaba siendo principalmente
descriptiva y centrada mas en los métodos y recursos didacticos que en las
temaéticas conceptuales. Cada una de las dimensiones del espacio geografico
se estudiaba de manera independiente y sin una visién integrada. Temas como
la hidrografia, poblacién, vegetacion, etc., se trataban de manera inconexa
y sin relacion con el todo. La cartografia era confundida, a menudo, con la
propia Geografia y se exageraba la actividad de dibujar mapas en las aulas
de clases. Por otro lado, no habia una relacion clara entre las corrientes geo-
graficas contemporaneas, la epistemologia de la Geografia y las actividades
didacticas disefadas y desarrolladas en las escuelas.

La Educacién Geogréfica en Chile comienza a modificarse, segun mi
opinion, a partir de la década de 1990. Esto se debe, entre otros factores, al
proceso de profesionalizacion docente y a los cambios experimentados en la
formacion inicial de profesores de Geografia en las diversas universidades del
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pais. Diversas publicaciones, ponencias y conferencias expuestas en congresos
nacionales e internacionales denotan la transformacion que experimenta la
Educacion Geografica en este periodo. En ellas se pueden apreciar intere-
santes innovaciones en la investigacion y docencia de la Geografia (Sociedad
Chilena de Ciencias Geogréficas, 2012).

La formacion de los profesores de Geografia

La formacién de los profesores en Chile se encuentra radicada fundamen-
talmente en las universidades e Institutos Profesionales. En el primer ciclo de
Educacion General Basica no existe un profesor dedicado especificamente
a la ensefianza de la Geograffa. El profesional de la educacion que ensefa
en el subsector de Historia, Geografia y Ciencias Sociales es un profesor
generalista, con formacion en todos los sectores de aprendizaje (Educacién
Matemaética, Lenguaje y Comunicacién, Arte, entre otros).

En el sequndo ciclo de Educacién General Bésica, el profesor es generalista
y en algunas ocasiones corresponde a un profesor de Historia y Geografia
de ensefanza media, quien por medio de una autorizacién emanada del
Ministerio de Educacion puede desarrollar su labor en ensefianza basica.
Actualmente, el Ministerio de Educacién se encuentra desarrollando un
programa de postitulo tendiente a la formacion de profesores de ensefianza
basica con mencién en Ciencias Sociales, con el fin de profundizar los con-
tenidos propios de la Historia y la Geografia.

En Educacion Media, la formacion del docente corresponde a un pedago-
go especializado en Historia, Geografia y Ciencias Sociales, con una formacion
orientada a la comprensién de las dimensiones espacio-temporales de las
sociedades. Existen algunas experiencias recientes para formar profesores
de Historia y Geografia en forma separada, sin embargo, la tradicion de la
formacién integrada de la disciplina historica y geografica es mayoritaria en
las universidades chilenas.

La Geografia en el ajuste curricular

Elinterés por concretar un ajuste curricular en Geografia, se inicié cuando
la Sociedad Chilena de Ciencias Geograficas realiza una declaracion publica
en agosto de 2007 para plantear su preocupaciéon en torno a la situacion
de la Geografia en el curriculum nacional. La Sociedad geogréfica reitera
posteriormente su inquietud al equipo de Ciencias Sociales de la Unidad de
Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacién. La falta de explicita-
cién de los contenidos geograficos en la propuesta curricular es su principal
inquietud. Se espera que ello produzca transformaciones positivas en el
ambito de la Educacién Geogréfica, fundamentalmente con la incorporacion
de contenidos y habilidades geogréficas en el curriculo escolar.
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La situacion actual de la Geografia en el ajuste curricular de educacion
basica y media, presenta las siguientes caracteristicas:

En primer lugar, el ajuste enfatiza la presencia de la Geografia en todos
los niveles del sistema educativo desde primer ano de Educacion General
Basica hasta cuarto afio de Educacion Media (12 afios en total). Su presencia
se concreta en la denominacion actual del sector de aprendizaje (Historia,
Geografia y Ciencias Sociales) y en los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios. Ademas, se ha mantenido una secuencia espacial y
una progresién de habilidades geograficas de primero a sexto basico y luego
entre séptimo y cuarto afilo medio.

En segundo lugar, el ajuste considera una visién actualizada de la Geo-
grafia como ciencia social. La Geografia, en el ajuste, se preocupa de temas
relevantes para los estudiantes en sus diversos niveles de escolaridad. A saber:
patrones espaciales de ocupacién humana del territorio, interrelacion entre
sociedad y naturaleza, concepcion holistica del planeta como hogar del ser
humano, impactos espaciales del proceso de globalizacion, calentamiento
global, flujos migratorios, urbanizacion acelerada, localizacién de empresas
transnacionales, relacion de Chile y sus regiones con la economia global,
tratados internacionales y sus impactos en el espacio geografico. Esta
visién actualizada de la Geografia se articula con los aspectos histéricos,
econémicos y politicos tratados en cada uno de los niveles educativos. Es
importante sefalar que el énfasis en los temas geograficos se organiza en
torno al desarrollo sustentable y a la formacién de una ciudadania geogra-
ficamente informada.

En tercer lugar, el ajuste curricular se encuentra ligado al Mapa de Pro-
greso del aprendizaje denominado “Espacio Geografico” y a los Estandares
de Aprendizaje para ensefianza basica y media.

Desde el punto de vista de las habilidades geogréficas, el ajuste curricular
considera los siguientes criterios de secuencia:

Primero, el concepto de ubicacién espacial, lo cual implica mantener una
progresion de habilidades geogréficas de primero a quinto basico. Concep-
tualmente se refiere al conocimiento de la ubicacién y distribucion espacial de
procesos naturales, sociales, econdmicos, politicos y culturales en la superficie
de la Tierra. Esta capacidad progresa desde una vision geografica general de
la Tierra, hacia un conocimiento mas detallado del planeta que permita a los
alumnos identificar diversas regiones geograficas.

Segundo, adquirir conciencia de que el ser humano transforma el es-
pacio geografico y éste, a su vez, influye en la vida humana. Esta habilidad
se desarrolla con mayor énfasis entre séptimo y cuarto aio medio. A través
de esta habilidad se intenta transformar la mirada estética e inmutable del
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espacio geografico, hacia una vision dindmica que contribuya a comprender
su riqueza, diversidad y complejidad.

Tercero, el ajuste curricular contempla la comprension sistémica del espacio
geografico. Ello se refiere a la capacidad de explicar la dindamica espacial de
un territorio determinado integrando diversas dimensiones geogréaficas. Esta
habilidad se desarrolla con mayor énfasis entre séptimo y cuarto afio medio.
Progresa desde el establecimiento de relaciones simples entre elementos,
hasta una vision sistémica que integra diversas dimensiones y permite vincular
su localidad con otros lugares del planeta.

En sintesis, la Educacién Geogréfica se ha integrado de manera perma-
nente y explicita en el ajuste curricular. Se considera relevante que las nuevas
generaciones desarrollen habilidades geograficas que les permitan analizar
y comprender el territorio como una construccion humana. La Geografia, en
el ajuste curricular, se encuentra llamada a cumplir un papel importante en la
formacion integral del ciudadano del siglo XXI.

La primera parte del articulo ha abordado los antecedentes de la educacion
geograéfica en Chile y su incorporacién en el nivel basico, medio y universitario.
Es importante destacar la relevancia asignada a la ensefanza de la geografia,
tanto por gedgrafos como educadores, a partir de la segunda mitad del siglo
XIX'y, fundamentalmente, desde la fundacién del Instituto Pedagdgico de la
Universidad de Chile. Se aprecia una relaciéon entre la Educacion Geogréfica y
la conformacion del Estado Nacional y el reconocimiento e identificacion de
los recursos naturales existentes en el pais. A mi juicio, la Educacion Geogra-
fica ha desarrollado un valioso aporte en este sentido, tanto a nivel curricular,
como a través de los libros de textos que importantes académicos y docentes
han elaborado con el fin de formar a las nuevas generaciones. Resulta nece-
sario profundizar y renovar estos esfuerzos en este nuevo siglo que estamos
comenzando a transitar, debido, principalmente, a las nuevas tendencias que
presenta la educacion geogréfica en el curriculum escolar.

Tendencias de la Educacion Geografica

Se presentan, a continuacién, dos tendencias mediante las cuales la
Educacion Geogréfica se ha integrado en el curriculo de educacion bésica
y media. La primera de ellas corresponde a la Educacion Geogréfica para la
sustentabilidad. La segunda se relaciona con la Educacion Geografica para
la formacién ciudadana. A continuacién se plantean las principales caracte-
risticas de cada una de ellas.
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Educacion Geografica para la sustentabilidad

La Educacién Geografica actual presenta una gran potencialidad para el
desarrollo y consolidacion de los principios de la sustentabilidad, siguiendo las
orientaciones entregadas en la declaracion de Lucerna (Stoltman, 2004; Ray,
2007). La perspectiva espacial que caracteriza a la Geografia como ciencia
social, considera el andlisis de los aspectos propios del desarrollo sustentable
en espacios geograficos concretos. Sin embargo, muchos profesores no estan
preparados para tratar el tema del desarrollo sustentable con sus alumnos.
Por ello, se torna necesario desarrollar propuestas curriculares y didacticas
para la capacitacion y formacién docente en el ambito de la ensefianza de la
Geografia para la sustentabilidad. Actualmente, organismos internacionales
como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia 'y la
Cultura (UNESCO), Organizacién de las Naciones Unidas (ONU) y la Organi-
zacion de Estados Iberoamericanos (OEl) se encuentran realizando esfuerzos
en este sentido al decretar la década de la educacién para la sustentabilidad
entre los afios 2005 y 2014 (UNESCO, 2012; ONU, 2012; OEl, 2012).

En Chile, por largo tiempo, el tema del desarrollo sustentable y la edu-
cacion ambiental fue una preocupacion prioritaria de los profesores de
Biologia y Ciencias Naturales. En la actualidad esta situacion ha cambiado
y los profesores de Geografia se encuentran preocupados de estas proble-
maticas. Ademas, las universidades formadoras de profesores de Historia
y Geograffa se encuentran incorporando, en sus curriculos de formacion,
tematicas relacionadas con el desarrollo sustentable y el ambiente. En este
contexto, la Educacion Geogréfica para la sustentabilidad, se encuentra
llamada a responder a una demanda con profundas connotaciones sociales,
econdmicas y ambientales: globalizacién, cambio climatico, desarrollo hu-
mano, biodiversidad, desarrollo sustentable, etc., corresponden a conceptos
que implican no solo la individualizacién de interrelaciones, sino también el
posicionamiento en una dimension ética y solidaria con las nuevas genera-
ciones (Ruiz y Quiroga, 2008).

La Educacion Geogréfica en Chile se proyecta a través de iniciativas pe-
dagdgicas significativas relacionadas con el &mbito de la educacién para la
sustentabilidad. A partir del afio 2002 y ante la necesidad de crear un sistema
integrador de las multiples experiencias de educacién ambiental, desarrolladas
desde el Estado y la sociedad civil, se trabaja en la implementacion del Siste-
ma Nacional de Certificacion Ambiental de Establecimientos Educacionales
(SNCAE). El Sistema Nacional de Certificacién Ambiental de Establecimientos
Educacionales (SNCAE) constituye una plataforma de trabajo conjunto entre
diversas instituciones que, por su alcance y permanencia, se transformara en
una practica concreta para enfrentar el desafio de la Educacion Geografica
para la sustentabilidad. A través de este programa, se desarrollan lineas de
accién complementarias para fortalecer la educacién ambiental, el cuidado y
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proteccion del ambiente y la generacién de redes asociativas para la gestion
ambiental local. Las instituciones pioneras en esta iniciativa fueron: Ministerio
de Educacion de Chile (MINEDUC), Corporacién Nacional Forestal (CONAF),
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, Ciencia y la Cultura
(UNESCO), Asociacion Chilena de Municipalidades (ACHM) y el Consejo de
Desarrollo Sustentable (CDS) (Fuentealba, 2003).

Educacion Geografica para la formacion ciudadana

La relacion entre Educacion Geogréfica y formacion ciudadana es muy es-
trecha y mutuamente enriquecedora. La familiarizacion de los alumnos con la
estructura territorial del pafs y su vinculacién con las instituciones democréaticas
localizadas en él, corresponde a una experiencia escolar significativa para su
formacién ciudadana. Esto deriva del hecho de que la escuela es, quizas, de
todas las experiencias de la vida humana contemporanea, la mas extendida
y aquella en que las comunidades tienen mas posibilidades de incidir. En la
escuela se experimenta la alteridad y se adquieren, al mismo tiempo, algunas
de las virtudes imprescindibles para la vida en sociedad.

La Educacion Geogréfica tiene un aporte sustantivo que hacer en el de-
sarrollo intelectual y ciudadano de los estudiantes, mas aun si se considera
que al egreso o durante la educacion secundaria éstos estaran en condiciones
de ejercer en plenitud sus derechos civicos. Revisemos, brevemente, algunos
aspectos a través de los cuales la Educacion Geogréfica contribuye con la
formacion ciudadana.

En primer lugar, partiendo de la premisa de que el reconocimiento de la
legitimidad de la diversidad de puntos de vista y la capacidad de argumentar
y debatir son imprescindibles para el desenvolvimiento de una sociedad plu-
ralista, la Educacién Geogréfica contribuye con la rigurosidad en la formula-
cién del pensamiento y en el manejo de la informacién para desarrollar una
actitud ciudadana responsable. La empatia con los otros seres humanos vy el
compromiso para solucionar los problemas sociales son valores fundamentales
para una convivencia pacifica, tolerante y solidaria.

En segundo lugar, la formacion ciudadana es inseparable de la manera
en la cual los alumnos se comportan en su vida cotidiana, en sus casas, en
su grupo de pares, en la institucion escolar y en el territorio geografico en el
cual desarrollan su vida. Estos ambitos inmediatos de participacién e influencia
estan a su vez inmersos en contextos mayores, que incluyen instituciones,
procesos y valores en los dominios de la politica, la economia y la cultura. La
Educacién Geografica aporta con la identificacion, comprension y explicacion
del entorno en el que se desenvuelve el futuro ciudadano y los desafios que
inevitablemente debera enfrentar.
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En tercer lugar, dentro de las variadas funciones sociales que la educa-
ciéon posee, se encuentra aquella que favorece en los alumnos un sentido de
pertenencia, mediante la transmision de ciertas tradiciones y un conjunto de
lealtades basicas que facilitaran, mas tarde, otras virtudes mas complejas de
la vida ética y ciudadana. La Educacién Geografica presenta una gran po-
tencialidad para desarrollar el sentido de pertenencia en los alumnos y para
relacionar los espacios vividos y percibidos con el desarrollo de habilidades
intelectuales superiores como el anélisis, la sintesis y el pensamiento sistémico.

En sintesis, la Educacién Geogréfica brindara a los alumnos de ensefianza
basica y media la posibilidad para desarrollar actividades que promuevan un
cambio de actitud y una valoracion hacia el entorno local, transformandose
en ciudadanos responsables que se vinculan activa y favorablemente con el
espacio geogréfico.

La segunda parte del articulo, se ha centrado en dos de las nuevas tenden-
cias que presenta le Educacién Geografica en el curriculum escolar. Tanto la
Educacion Geogréfica para la sustentabilidad, como la Educacion Geografica
para la formacién ciudadana, corresponden a dos enfoques actuales muy re-
levantes para el desarrollo del pensamiento espacial y la formacién geogréafica
de las nuevas generaciones. Para ello, la Unién Geografica Internacional (UGI)
ha promovido la difusion de dos documentos que propician estas teméticas
a nivel global. La Declaracion de Lucerna para la Sustentabilidad y la Decla-
racion para la Diversidad Cultural, proporcionan las bases para el desarrollo
de actividades e iniciativas contextualizadas en diversos contextos geogréafi-
cos a nivel mundial, tanto a nivel escolar como universitario.? El proceso de
valoracion y vinculacion de la Educacion Geogréfica con las problematicas
sociales y ambientales, corresponde a una concepcién renovada y altamente
recomendable para enfrentar los desafios de esta disciplina en la actualidad.

Desafios de la Educacion Geografica

Se presentan, a continuacion, los posibles desarrollos futuros para la
Educacion Geogréfica en Chile.

Formacion de académicos y docentes en Educacion Geografica

La adecuada formacion de académicos y docentes de Geografia, en
universidades y establecimientos educacionales, constituye una necesidad
insoslayable y una responsabilidad ética. Ello se relaciona con la reforma

3 Paraacceder alos documentos de manera on-line visitar la siguiente direccién: http:/www.
igu-cge.org Visitado el 26 de octubre 2012.
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educativa experimentada en Chile a partir de 1998. Desde esta época, sur-
gen propuestas para el mejoramiento de la Educacion Geografica nacional
incorporando, para ello, la formacion docente. Entre los factores que han
acelerado este proceso se encuentran los siguientes: la masificacion de los
alumnos en las salas de clases, el énfasis en los aprendizajes de los alumnos
y la configuracion de teorfas e instrumentos educativos como la teoria de las
inteligencias multiples, el aprendizaje basado en problemas, el constructivis-
mo, los estandares de desempefio disciplinario, los mapas de progreso, etc.
Estos factores, entre otros, dinamizan el sistema educativo en su conjunto y
conforman, paulatinamente, una nueva realidad didactica y metodolégica
para la ensefanza de la Geograffa.

En relacion a la temética de la formacion de docentes en Chile, resulta
interesante citar a la académica Silvia Cortés Fuentealba de la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion, quien sefiala lo siguiente:

“Las carreras de educacién bésica que forman profesores para este
nivel se caracterizan por entregar una preparacion como generalistas
que ensefan todas las asignaturas del curriculo escolar, sin considerar
las aptitudes que los estudiantes posean o sus intereses personales. Es-
tos profesores, ademas, realizan clases desde primer afo hasta octavo
afo de ensefianza basica, situacion que recién, en los ultimos afos,
se ha tratado de mejorar por parte de las universidades, entregando
una formacién especifica a través de la mencién en Ciencias Sociales.
Si bien éste ha sido un gran esfuerzo, no es suficiente en términos de
profundizacién de contenidos geogréaficos y didacticos.

La existencia de una gran variedad de curriculos para la formacion de
profesores de enseflanza media, es decir, encontramos carreras que
titulan profesores de Historia, Geografia y Educacion Civica; Profesores
de Historia y Ciencias Sociales donde las asignaturas de Geografia
son minimas, y licenciados en Historia que asisten a algunos cursos
de educacion para convertirse en profesores de Historia. Si bien esta
formacion es buena, no cabe duda que es insuficiente y no responde a
los requerimientos del sistema escolar de ensefianza media por cuanto
los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) incorporan temas y pro-
blemas de Geografia que van mas alla de la mera repeticién de datos.

Frente a estas dos realidades escolares y por ende universitarias, cabe
preguntarse: ;es suficiente contar en la actualidad con profesores
generalistas para la educacion béasica? ¢ Se podra formar a un profesor
de primero a sexto afo basico de acuerdo a una disciplina de la es-
pecialidad? ;Por qué es necesario formar a un profesor de educacion
basica con caracteristicas pertinentes al desarrollo de las disciplinas y
contextualizadas? ¢ Se resolveria el problema de la deficiente calidad
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en la educacion? ; Qué saberes debiera dominar el profesor de edu-
cacion basica que lo distinga del profesor de educacion media, pero
que al mismo tiempo colabore en la formacién de los estudiantes?
¢ Qué contenidos deben saber los nifios y adolescentes chilenos para
estar mejor preparados para enfrentar el cambiante mundo actual?
i Qué tipo de ser humano se requiere formar para nuestra sociedad?

Son muchas las interrogantes que nos pueden interpelar y dificiles
las decisiones a tomar; pero justamente, nos encontramos en un
momento crucial de cambio curricular y de paradigma geografico
que ayudara en la toma de decisiones que permitan avanzar en esta
disciplina curricular” (Cortés, 2009: 110-111).

De acuerdo a lo planteado por Cortés, surge la siguiente pregunta: ; C6mo
mejorar la ensefianza-aprendizaje de la Geografia en los distintos niveles del
sistema educativo chileno? Entre las respuestas a esta interrogante, destaca
la necesidad del perfeccionamiento de los académicos de las universidades
y los profesores del sistema escolar, especialmente a nivel de magister y doc-
torado. De alli surgen iniciativas importantes para la Educacion Geografica.
Entre estas iniciativas, destacan las siguientes: la Universidad del Biobio, sede
Chillan, impulsa la creacion de un Magister en Ensefianza de las Ciencias
Sociales, con un marcado énfasis en Educacion Geografica; la Universidad
Tecnoldgica Metropolitana, en conjunto con la Universidad de Barcelona,
ofrece un doctorado en Geograffa. Algunos doctorandos trabajan en sus
investigaciones de grado teméticas relacionadas con la Educacion Geogréfica.
A nivel de diplomado, la Universidad Alberto Hurtado desarrolla en la ciudad
de Santiago un programa de Didactica de las Ciencias Sociales, teniendo
como una de sus lineas principales a la Educacion Geografica.

Este proceso ha llevado a que en los Ultimos 10 anos diversos académicos
chilenos han alcanzado su maestria o doctorado en tematicas relacionadas con
la Educacion Geografica. Prosequir con este proceso de perfeccionamientoy
especializacién a nivel nacional e internacional es un desafio relevante para el
enriquecimiento, la actualizacion y el desarrollo de la Educacion Geogréfica
en Chile.

Elaboracion de investigaciones en Educacion Geografica

La investigacion constituye la base de la docencia y la piedra angular para
el avance del conocimiento. En Chile se han desarrollado diversos proyectos
de investigacién relacionados con la Educacion Geogréfica. Asociados a los
proyectos de investigacion en Ciencia y Tecnologia (FONDECYT), en 1997 se
desarrollé un interesante proyecto denominado “caracterizacién geogréfica
de las comunas de Chile: bases para una educacion ambiental”, cuya inves-
tigadora responsable fue Ana Maria Errazuriz Korner, docente del Instituto
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de Geografia de la Pontificia Universidad Catolica de Chile (Errdzuriz, 1997).
Actualmente, se encuentran en desarrollo o en proceso de evaluacién por
las instancias pertinentes, varios proyectos de investigacion de Geografia
educacional bajo la modalidad de FONDECYT.

Entre los proyectos de Investigacion financiados por el Instituto Paname-
ricano de Geografia e Historia (IPGH), se pueden mencionar dos proyectos
relacionados con Educacién Geogréfica: el primero de ellos corresponde al
proyecto “Estrategias didacticas para la ensefianza de la Geografia, en el
contexto de la sostenibilidad ambiental rural”, desarrollado por la académi-
ca Edelmira Gonzalez Gonzélez de la Universidad de La Serena. El segundo
proyecto se denomina “Las tecnologias de la informacion geogréfica y su
inclusion en la ensefanza de la Geografia”, cuya investigadora responsable
es Marfia Mireya Gonzalez Leiva, académica de la Universidad Tecnolégica
Metropolitana (Gonzalez, 2007).

A nivel de tesis de doctorado, destacan las investigaciones desarro-
lladas por los siguientes académicos: Marcelo Garrido Pereira, quien fue
responsable de una investigacion en torno a la “Configuracién diferencial
del proceso educativo informal: estudio comparativo-comprensivo sobre la
relacién entre la construccion de lugar y proceso de educacion informal del
pueblo Aymara”. Esta investigacién fue financiada por la Comisién Nacional
de Ciencia y Tecnologia (CONICYT) durante los afios 2003 y 2006; Gladys
Moreno Schmidt, académica de la Universidad de Los Lagos, desarrolla su
tesis en torno a las “Experiencias de aprendizaje en terreno y su impacto
en la ensefianza de la Geografia”; Rosser Bianchi Parraguez, académica de
la Universidad Catdlica Silva Henriquez, desarrolla su tesis de doctorado en
torno al tema “El concepto de Paisaje y su importancia en la ensefianza de
la Geografia”; Por su parte Ana Marfa Cabello Quifiones, académica de la
Universidad Autdbnoma de Chile, sede Talca, desarrolla su tesis doctoral en
torno a la temética “Ambiente, calidad de vida y Educacion Geogréfica”.

Resulta relevante, en el dmbito de la Educacién Geogrifica, hacer mencion
al aporte llevado a cabo por Osvaldo Muniz Solari, en la tematica referente
a la Educacion Geografica global y el desarrollo tecnolégico en Educacion
Geografica. El profesor Mufiz desarrollé una extensa investigacion inter-
nacional de tres afios (2003-2006) representando al Centro en Linea para
la Educacion Geografica Global ( CGGE, por sus siglas en inglés), proyecto
financiado por la National Science Foundation de los Estados Unidos. Me-
diante la investigacion se identificaron estrategias efectivas y flexibles en el
control de colaboraciones de ensefianza de la Geografia en diversos contextos
internacionales. El objetivo Ultimo era procurar la colaboraciéon y compromiso
social con espacios geograficos que se consideran ajenos y distantes a la
realidad geogréfica del pais de origen (Mufiz, 2006).
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Generacion de publicaciones sobre Educacion Geografica en revistas
especializadas

Las publicaciones tradicionales y on-line con comité editorial, ISI, Scielo
0 reconocidas entre pares, constituyen los soportes mas importantes para la
difusion del conocimiento y los resultados de las investigaciones. En Chile la
comunidad académica y pedagdgica preocupada por la Educacién Geografica
ha comenzado a integrarse de manera colaborativa en redes académicas, con
el fin de compartir esfuerzos y recursos con el propésito de generar articulos
y publicaciones de corriente principal en revistas nacionales e internacionales.

Entre las revistas chilenas con caracter disciplinario en Geografia, pero con
apertura a la Educacion Geogréfica se encuentran las siguientes: ” Geoespa-
cios” del rea de ciencias geograficas de La Universidad de La Serena; “Revista
de Historia y Geografia” de la Universidad Catdlica Silva Henriquez” (http://
www.ucsh.cl); Revista de Geografia de la Pontificia Universidad Catdlica de
Valparaiso (http://www.rgv.ucv.cl/); “Revista de Geografia Norte Grande”
de la Pontificia Universidad Catélica de Chile (www.puc.cl); Revista “Inves-
tigaciones Geograficas” de la Universidad de Chile (www.uchile.cl); Revista
“Tiempo y Espacio” de la Universidad del Biobio (www.ubiobio.cl) y “Anales
de la Sociedad Chilena de Ciencias Geograficas” (www.sochigeo.cl). Entre
las revistas educativas con diversas experiencias de aula en la ensefanza
de la Geografia se encuentra “Revista Educacion Ambiental” (www.mma.
gob.cl/educacionambiental/1142/w3-channel.html), editada en un esfuerzo
conjunto por diversas instituciones del Estado.

Elaboracion de material didéctico para la Educacion Geografica

Con la finalidad de mejorar la calidad de los procesos de aprendizaje,
se han publicado libros de texto de Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
orientados especificamente a los alumnos de ensefianza bésica y media.
Estos textos son entregados gratuitamente por el Estado a los alumnos de
colegios municipales y particulares subvencionados (se excluyen los particu-
lares pagados). Ademas de los textos financiados por el Estado, se encuentra
disponible una amplia variedad de textos elaborados por editoriales privadas,
como por ejemplo Santillana, ZIG-ZAG, Edebé, los cuales son comercializados
en librerias de todo el pais.

En el caso especifico de la ensefianza de la Geografia, ademas de los
libros de texto se han generado diversos materiales didacticos para la
educacion basica y media. Textos con fotografias a todo color, cartografias
para la educacion, atlas, manuales, CD-ROM y centros de recursos virtuales.
Gran importancia ha tenido en la elaboracién de estos recursos el Instituto
Geogréfico Militar (IGM), organismo estatal especializado en Geografia (Ins-
tituto Geogréafico Militar, 2012). Estos materiales son difundidos a través de
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editoriales, universidades, Ministerio de Educacion, colegios, redes formales
e informales de alumnos y docentes e internet. Es relevante destacar que los
materiales son elaborados con una perspectiva actualizada de la Educacién
Geografica, enfatizando una vision social de los temas geograficos.

La relacion de la Educacién Geogréafica con otras Ciencias Sociales, a
través del eje articulador sociedad-naturaleza, ha permitido la elaboracion de
interesantes recursos didacticos. Estos, paulatinamente, se han transformado
en materiales de uso publico en las escuelas y colegios del pafs. El desafio
consiste en mantener claramente la perspectiva espacial de la Geografia en
el curriculo escolar y en los recursos didacticos que se generan como apoyo
al proceso educativo. Un aporte significativo, en este sentido, lo constituye la
elaboracion de recursos cartograficos para personas con discapacidad visual.
Este proyecto lo lidera la profesora Alejandra Coll Escanilla, perteneciente a
la Escuela de Cartografia de la Universidad Tecnolégica Metropolitana.

Otro d&mbito importante en la Educacion Geogréfica chilena, se ha desa-
rrollado a través de la publicaciéon de libros de textos de Geografia. En este
sentido, el equipo liderado por la profesora Sra. Ana Marfa Errazuriz K. ha
tenido una participacién importante, tal es el caso del proyecto “Elaboracion
de Atlas de Geografia a nivel escolar y Atlas Universal” de la Editorial Antartica,
de la profesora Sra. Pilar Cereceda. “Atlas Universal y de Chile Regionalizado”
de los autores Ana Marfa Errazuriz y José Ignacio Gonzalez Leiva y el " Atlas de
Geografia de Chile y del Mundo” de la Editorial Vicens Vives, de los autores
Cereceda y Errdzuriz. Si bien, como mencionan sus autoras, la elaboracién
de un Atlas no implica una investigacion propiamente tal, requiere de una
acabada labor de sintesis en relacién al uso que el educando le dara en su vida
escolar. Asimismo requiere un ordenamiento de los contenidos geograficos
y un detallado analisis de las capacidades y posibilidades de expresién por
parte de los mapas seguin sean sus escalas y formatos.

En este mismo sentido, se cuenta con los manuales de Geografia y textos
escolares. Entre ellos se puede mencionar: “Geografia General y Regional
de Chile”, de Ximena Toledo y Eduardo Zapater, Editorial Universitaria,
1991; "Manual de Geografia de Chile”, de la Editorial Andrés Bello, 1998,
elaborado por un grupo de académicos coordinado por la profesora Ana
Maria Errazuriz K. de la Pontificia Universidad Catdlica de Chile. Los textos
“Geograffa llustrada de Chile”, Editorial Zig-Zag, 2007; “Manual Béasico de
Geografia”, Editorial Andrés Bello, 2008, de las profesoras Pilar Cereceda y
Ana Marifa Errazuriz. De acuerdo a sus autores, para enfrentar la elaboracion
de un manual de Geograffa es necesaria una investigacion inicial que permita
compatibilizar los objetivos propios de un texto escolar con los intereses de
una biblioteca familiar. Entre los aspectos mas relevantes destacan: entregar
los conceptos basicos de Geografia para la comprension del medio geogréa-
fico chileno, definir las escalas de trabajo: nacional, zonal, regional o local, y
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desarrollar los enfoques de los contenidos. Todos estos aspectos, sin duda,
implican una tarea de investigacion.

Utilizacién de nuevas tecnologias en Educacion Geografica

El uso de nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC)
en Educacién Geogréfica, constituye un desafio de gran relevancia para la
formacion de las nuevas generaciones de ciudadanos geograficamente infor-
mados. Para trabajar pedagégicamente con alumnos de esta época, resulta
necesario utilizar recursos tales como blogs, wikis, objetos de aprendizaje y
bibliotecas virtuales. Para facilitar el proceso de interaccién con los alumnos,
se deben utilizar redes sociales, comunidades de aprendizaje, chats, foros
de discusion y videoconferencias. El gobierno de Chile, en un esfuerzo por
acortar la brecha digital, entrega anualmente, de manera gratuita, 15.000
computadores personales a alumnos de séptimo afio basico de alto rendi-
miento académico y alta vulnerabilidad social. Sin embargo, resulta necesario
sefialar que el aprendizaje no se obtiene automéaticamente por el uso de los
computadores. Por el contrario, las tecnologias constituyen un medio para
desarrollar procesos cognitivos complejos que permitan los estados de aco-
modacion que nos plantea Piaget o el desarrollo de las zonas de desarrollo
proximo de Viygotsky (Kearsley, 1994).

Durante la formacion inicial de los docentes de Geografia, las universi-
dades e institutos profesionales se deben preocupar de la formacion en el
uso de las nuevas tecnologias. Posteriormente, en la etapa de su desempefio
profesional los profesores reciben perfeccionamiento a través del Centro
de Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas (CPEIP) dependiente del
Ministerio de Educacion, a través del cual acceden a cursos de modalidad e-
learningy b-learning. También este Centro ofrece programas de perfecciona-
miento para la apropiacion curricular con apoyo de universidades, orientados
especificamente a la formacién disciplinaria, pedagdgica y didactica (Centro
de Experimentacién e Investigaciones Pedagdgicas, 2012).

Segun la experiencia empirica obtenida a través de la supervisién de
practicas profesionales en el drea de Geografia, se puede sefalar que en
general los profesores de Geografia se esfuerzan por hacer uso de las nuevas
tecnologias de la informacién y comunicacion en el desarrollo de sus clases.
Ello depende, principalmente, de la realidad especifica de cada uno de los
colegios en los cuales desarrollan su trabajo profesional. La gran mayoria de
los colegios posee un laboratorio de computacion para uso de los estudian-
tes. Sin embargo, resulta insuficiente para la gran cantidad de alumnos que
los profesores deben atender. Con el fin de mejorar sus competencias en el
uso de las nuevas tecnologias con grupos numerosos, los docentes reciben
apoyo a través de un proyecto nacional del Ministerio de Educacién de Chile
denominado “Proyecto Enlaces”. A través de este proyecto se desarrollan

39



Araya * Antecedentes para una Historia de la Educacion Geogrdfica en Chile

diversas innovaciones curriculares en el aula de clases y se generan recursos
didacticos especificos para la ensefianza de la Geografia (Centro de educacion
y tecnologia de Chile-Enlaces, 2012).

Creacion de redes colaborativas para la Educacion Geogréfica

Las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion han permitido
la creacién de redes nacionales e internacionales de trabajo colaborativo en el
area de la Educacion Geogréfica. Los docentes e investigadores en esta area
del conocimiento se reconocen como parte de una comunidad académica
que comparte intereses y desafios comunes.

El trabajo en redes interuniversitarias es una necesidad en el trabajo aca-
démico actual. Muchos de los proyectos de investigacion plantean entre sus
bases de adjudicacién la necesidad de incorporar el trabajo colaborativo entre
diferentes instituciones. Este proceso de formacién de redes ha logrado en
América Latina la conformacién de una red de profesores e investigadores en
Educacion Geografica denominada REDLADGEO, que se ha formalizado en
marzo de 2007 en el marco del encuentro de gedgrafos de América Latina,
desarrollado en Bogota-Colombia y que actualmente lideran las profesoras
Nubia Moreno de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas (Colombia)
y Sonia Castellar de la Universidad de Sao Paulo (Brasil).

En Chile, un ejemplo interesante lo constituye el comité de Educacion
Geografica dependiente de la Sociedad Chilena de Ciencias Geograficas.
Inicialmente el trabajo de este grupo se realizaba a través de contactos
personales obtenidos en congresos, seminarios y talleres. Paulatinamente el
equipo de trabajo comienza a reunirse periddicamente en jornadas acadé-
micas de mayor especializacion. El afio 2009 el equipo de trabajo reunido
en la Universidad de La Serena, desarrollé el seminario “Presente y Futuro
de la Educacién Geogréfica en Chile”, actividad académica que se plasmé
en una publicacién titulada de manera homoénima. Para mayor informacion
del Programa de Educacién Geografica de la Universidad de La Serena, ver:
http://www.edugeografica.bligoo.cl/

En Chile, un hito importante lo constituyé la creacion de la Asociacion
Nacional de Profesores de Didéactica de la Historia, Geografia y Ciencias
Sociales. Esta asociacion organiza cada dos afios una Jornada Nacional de
didactica, en la cual se presentan investigaciones y proyectos relacionados
con la Educacion Geogréfica y las Ciencias Sociales. El trabajo de la asociacion
se remonta al aflo 1996, en el cual se realiza la primera jornada en la ciudad
de Chillan. En 1998 esta actividad se realiza en La Serena, en 2000 en San-
tiago, en 2002 nuevamente en La Serena, en 2004 en Chillan, en 2006 en
Osorno, en 2008 en Valparaiso y en 2010y 2012 en la Universidad Catdlica
Silva Henriquez de Santiago.
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El trabajo en redes interuniversitarias es una necesidad de nuestros
tiempos. Algunos requisitos planteados en las bases de los proyectos de
investigacion, plantean la necesidad del trabajo colaborativo entre diferentes
instituciones. Este proceso de interdependencia digital ha enriquecido y se-
guira enriqueciendo la Educacion Geogréfica en Chile, tanto desde el punto
de vista de la docencia como de la investigacion.

La tercera parte del articulo se ha focalizado en la revisién de algunos de los
desafios que, a juicio del autor, la Educacion Geografica deberd enfrentar en
el futuro inmediato. Cada uno de los desafios confluye en un tépico general:
la conformacién de una disciplina académica preocupada por el desarrollo
del pensamiento espacial como objeto de estudio propio. Para ello, resulta
condicién indispensable la conformacién de una comunidad académica activa
y comprometida con la investigacién y la publicacion de sus resultados en
revistas indexadas y de alto impacto. De esta forma, se estara propiciando
un proceso de avance gradual de esta disciplina gestada, en Chile, desde el
siglo XIX y desarrollada, hasta nuestros dias, por innumerables académicos
y docentes de todo el territorio nacional.

A través del articulo, se ha podido establecer la importancia de la
Educacién Geogréfica en Chile. Es necesario insistir en la relevancia del
desarrollo del pensamiento espacial en las actuales y futuras generaciones
de ciudadanos del pais. Los antecedentes, tendencias y desafios tratados
en el escrito, permiten corroborar que esta disciplina, de larga data en la
historia educativa nacional, sélo se podré desarrollar y fortalecer si acadé-
micos, docentes y estudiantes reconocen en esta area del conocimiento
una disciplina fértil y pletoérica de posibilidades para el desarrollo cognitivo
y social de las nuevas generaciones.

La Geografia, a nivel educativo, debe dejar de ser un listado de lugares
gue es necesario memorizar, sin un desarrollo de habilidades superiores de
pensamiento. Se debe propiciar una Educacion Geogréfica renovada que
enfatice los problemas socioculturales y la sustentabilidad de los ecosistemas
en los cuales se desarrolla la vida humana. Actualmente, a través de redes
académicas y esfuerzos mancomunados, se esta avanzando, paulatinamente,
en esta direccién, y se espera que a futuro esta tendencia se profundice y
consolide. Ello deberfa contribuir a proseguir el desarrollo de una conciencia
geogréafica docente, como la inculcada en Chile por los padres fundadores
en el siglo XIX'y XX.

Conclusiones

Siguiendo la estructura utilizada en el desarrollo del trabajo, se pueden
plantear las siguientes conclusiones preliminares:
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Desde el punto de vista de los antecedentes, es importante valorar los
aportes desarrollados por profesores y académicos con el propésito de
fortalecer la Educacion Geogréfica en Chile. También es relevante destacar
el esfuerzo desplegado por docentes y alumnos por mantener activa la
Educacion Geogréfica en colegios y universidades. Ello constituye un hecho
significativo para el presente y futuro de la Educacion Geografica. A pesar
de algunas voces que auguraban el desaparecimiento de esta importante
disciplina del curriculo escolar, la Educacion Geografica se ha mantenido
vital y esperanzada en crecer y desarrollarse en conjunto con otras Ciencias
Sociales, manteniendo su especificidad y relevancia en la formacion de las
actuales y futuras generaciones.

Desde la perspectiva de las tendencias de la Educacion Geogréfica en
Chile, resulta relevante destacar los conceptos de sustentabilidad y for-
macién ciudadana. A través del ajuste curricular, la Geografia se visibiliza
en el curriculo de educacion basica y media. En estos niveles se encuentra
llamada a cumplir un papel importante en la formacién del ciudadano del
mundo actual. La Geografia, por su propia naturaleza, puede contribuir con
la formacién de la conciencia territorial local, regional, nacional, continental
y mundial. La persona del siglo XXl sera, cada vez mas, un ciudadano del
mundo global, con una clara conciencia de sus deberes y derechos. Por ello,
deberd formarse con actitudes profundas de reconocimiento y valoracién de
los Iimites del planeta para la vida humana.

Finalmente, desde la perspectiva de los desafios de la Educacion Geogra-
fica en Chile, es importante contribuir con propuestas para el uso de nuevas
tecnologias en la ensefianza de la Geografia. Estas iniciativas pueden adquirir
la forma de cursos de perfeccionamiento docente, materiales didacticos y usos
de nuevas tecnologias on-line. Lo relevante es que la Educacion Geografica
contribuya a fortalecer entre los estudiantes una conciencia espacial que les
permita insertarse positivamente en el mundo actual, desarrollando compe-
tencias espaciales adecuadas para lograr un manejo eficiente y sostenible
de los ecosistemas y los recursos ambientales y humanos. La formacién de
buenos docentes de Geografia y la valoracion de esta disciplina como un
area curricular capaz de interesar a los jévenes en los problemas espaciales,
constituiran las bases para el fortalecimiento y consolidacion de la Educacion
Geografica en Chile.
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